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RESUMO

Este trabalho tem como foco ampliar as discussdes sobre, como as concepgdes dos professores dos anos
inicias, suas crengas e visdes interferem na sua pratica avaliativa em matematica. Sendo assim, este
artigo teve como objetivo: Caracterizar as concepgdes de avaliagdo em matematica dos professores dos
anos iniciais dentro das geragdes da avaliagdo. Para tanto, foi realizado um estudo de caso envolvendo
trés professoras dos anos iniciais, portanto um estudo de caso multiplo, de natureza qualitativa.
Utilizamos um questionario onde foi possivel tracar o perfil de cada participante, sua formacéo inicial e
continuada. Posteriormente aplicada uma entrevista, nelebuscamos compreender os elementos
considerados pelas professoras no momento da avaliagdo em matematica. Apds este momento, foi
possivel categorizar os elementos, levantados pelos participantes, dentro das geracdes de avaliagdo de
acordo com os tedricos Guba e Lincoln (2011). Concluimos que, a formag&o continuada tem um papel
fundamental nas concepgdes dos professores sobre avaliagdo, quanto mais formacdes, experiéncias e
leituras, sobrea tematica, mais avancamos nas préaticas avaliativas.

Palavras-Chave: Matematica, Concepcdes dos professores, Concepgoes de avaliacao.

RESUMEN

Este trabajo se centra en ampliar las discusiones acerca de como las concepciones de los profesores en
los primeros afios, sus creencias y visiones interfieren en su practica evaluativa en matemaéticas. Por lo
tanto, este articulo tuvo como objetivo: Caracterizar las concepciones de evaluacion en Matematica de
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los profesores de los afios iniciales dentro de las generaciones de la evaluacion. Para ello se realizé un
estudio de caso involucrando a tres docentes de los primeros afios, por lo tanto un estudio de caso
multiple, de carécter cualitativo. Se utilizd un cuestionario donde fue posible perfilar el perfil de cada
participante, su formacion inicial y continua. Posteriormente se aplicé una entrevista, en ella buscamos
comprender los elementos considerados por los docentes al momento de la evaluacién en matematicas.
Luego de este momento, fue posible categorizar los elementos, planteados por los participantes, dentro
de las generaciones de evaluacion segun los tedricos Guba y Lincoln (2011). Concluimos que la
formacion continua juega un papel fundamental en las concepciones de los docentes sobre la evaluacion,
mientras mas formacidn, experiencias y lecturas sobre el tema, mas avanzamos en las practicas
evaluativas.

Palabras Clave: Matemaéticas,. Concepciones de los profesores, Conceptos de evaluacion.

ABSTRACT

This article focuses on start a new debate about how teachers’ conceptions, their believes and insights
can modify their pedagogical practice. The main purpose of this article was to characterise primary
education teachers’ concept of evaluation in mathematics within the Theory of Generation of Evaluation.
A multiple qualitative research was done with three primary education’s teachers to achieve the results.
A questionnaire was used to define the profile of each participant, their educational background, and
continuous training. After the questionnaire, the participants were interviewed to understand their
conceptions about the instruments used by the teachers to create mathematics’ assignments. After the
survey, the topics brought up by the participants were categorised in the generation of evaluation by
Guba e Lincoln (2011). We were able to conclude the continuous education plays a significant role in
the teachers’ conception of evaluation, the more professional improvement and reading, more we can
go forward in instructional practices.

Keywords: Mathematics, Teachers’ conception, Conception of evaluation.

INTRODUCAO

No cenario atual, a avaliacdo tem sido estudada e pesquisada em seus diferentes
aspectos, como: formativa; reguladora ou somativa. Nossa questdo vai além dos aspectos
apontados anteriormente, ou seja, antes de pensar sobre eles, vale realizar um estudo sobre as
crengas e concepcdes dos professores. Pois como veremos sdo esses sistemas de concepgoes
que definem a acdo pedagogica. Portanto nosso objetivo foi Caracterizar as concepcdes de
avaliacdo em matematica dos professores dos anos iniciais dentro das geracdes da avaliacao.

Desta forma encontramos em Thompson (1986/1997), pioneira no estudo sobre crencas
e concepgdes em matematica, material para compreender a utilizagdo dos termos, no ensino da
disciplina. Guimaraes (2010) e Pontes (1992) também aprofundaram a questdo procurando
definir esses termos, crengas e concepgdes. Ao aprofundar a questdo encontramos Gavin Brown
(2016) que trata das concepcdes dos professores sobre avaliagdo. Caracterizar as concepgoes
de avaliacdo em matematica dos professores dos anos iniciais dentro das geracdes da avaliag&o.

Dentro desse contexto, sobre avaliacdo, foi necessario, ter como base Teorica a
Avaliacédo Educacional (GUBA e LINCOLN, 2011), que possibilitou o estudo das geracdes da
avaliacdo ao longo do tempo. Esses autores estudaram como a avaliagéo se transformou ao
longo do tempo, desta forma eles identificaram as concepcdes sobre avaliagdo em cada época,
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que foi denominada de Geragdes da Avaliagdo, sendo quatro geragfes até 0 momento.

Sendo assim, por acreditar que,as concepgdes dos professores sobre avaliacdo
interferem no ensino aprendizagem em matematica, foi que, buscamos compreender o que 0s
professores consideram no momento de avaliar seus alunos nesta disciplina? Esta foi nossa
inquietacdo inicial. A partir dessa inquietacdo, objetivamos caracterizar atraves das geracoes da
avaliacdo as concepcdes dos professores dos anos iniciais sobre avaliacdo em matematica.

Portanto tomamos como base as geracfes da avaliacdo para categorizar 0s aspectos
considerados pelos participantes, que neste caso foram trés professoras dos anos iniciais.
Espera-se que os resultados dessa pesquisa, possam contribuir para o aprofundamento das
discussdes sobre como as concepcbes dos professores na pratica avaliativa em matematica

interfere na sua pratica.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacéo dos professores, antes da década de 1980, levava em consideragdes aspectos
relacionada a conteudos e questdes metodoldgicas. Alguns tedricos como Tardif(2012),Schon
(2000) e Shulman (2014) passam a considerar, além das competéncias necessarias a pratica
docente, a relevancia em saber, o que os professores pensam, e como isso reflete em sua pratica
pedagogica.

Desta forma, os autores citados acima, levantam questdes como, reflexdo;
conhecimentos ou saberes necessarios a acdo docente. Portanto todos estes aspectos estdo
objetivando analisar, o que influencia a préatica pedagogica, e, como as crenc¢as e concepcdes
atuam no contexto da sala de aula.

Segundo Ferreira (2003, in: FIORENTINI, 2003), no Brasil essas investiga¢des surgem
apenas na década de 1990, porém o marco tedrico, em Matematica, sobre as concepcdes dos
professores, e como isso influencia seu fazer pedagogico, inicia com os estudos de Alba
Thompson (1986). Desta forma, o estudo das crencas e concepcdes passa a ser relevante, dentro
desse contexto de formacao de professores.

Todos os trabalhos analisados sobre crencgas e concepgdes trazem a necessidade de
definir os termos considerados por Thompson (1986). Desta forma, encontramos em Guimaraes
(2010), Pontes (1992) e na propria Alba Thompson (1997) a necessidade de conceituar esses
termos. Segundo, estes autores, esses termos, sdo de dificil acesso, pois séo subjetivos, sdo
aspectos que nao sao observaveis facilmente, pois se referema forma como uma pessoa enxerga

0 mundo a sua volta, e sdo construidas a partir de experiéncias vividas.
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Guimaraes (2010) pontua que nossa realidade ndo ¢ acessada diretamente, “¢ através
dos nossos sistemas conceptuais que a realidade nos chega e, exatamente por isso, chega-nos
filtrada pelas nossas concepgdes que assim limitam nosso conhecimento” (p.83). Portando,
segundo o autor as concepg¢des podem limitar a visdo da realidade ou dar sentido a ela, através
das situagdes vividas.

Nesta mesma perspectiva Pontes (1992) argumenta que as concepgdes tém aspectos
cognitivos, ou seja, atua como um filtro onde por um lado, € elemento bloqueador da realidade,
“por outro, sdo indispensaveis, pois, estruturam o sentido que damos as coisas” (p.1). Observa-
se entdo que, estamos,a todo o momento, articulando os nossos sistemas de concepgdes para
atuar e se posicionar, diante de alguma atitude a ser tomada ou situacéo vivida.

Thompson (1997), ao falar sobre o comportamento dos professores, argumenta que, sua
pratica pedagogica reflete alguns padrdes de comportamento, que estdo relacionados as crencas,
preferéncias e essas agem ativamente nas suas atitudes. Acrescenta ainda, em relacdo aos
professores, que eles “possuem concepgdes sobre o ensino, que sdo gerais e nao especificas do
ensino de matematica” (p.40). Observa-se entdo, como as concepc¢des, segundo a autora,
desempenhar um papel relevante nas decisfes dos professores.

Temos alguns autores, que utiliza o termo crenca como sindbnimo de
concepcdes.Conforme Gavin Brown (2016), as concepcbes que os professores tém sobre
avaliacdo influencia sua préatica. Para o autor, os sistemas de crencas e concepgdes tém
interpretacdes diferentes em diferentes culturas, portanto, nas atitudes pedagdgicas os sistemas
se conectam no momento de decisdes pedagdgicas.

Sendo assim, a formacgdo dos professores deve levar em consideragdo as crencas e
concepgdes dos mesmos, sobre diferentes praticas pedagogicas, principalmente sobre avaliacdo
em matematica. S8o elas, as concep¢des, que sdorefletidas na sala de aula, ou seja, 0 que o
professor leva em consideracdo no momento de avaliar. No decorrer das décadas a avaliacéo
sofreu diferentes significados, todos relacionados as concepcdes dentro do contexto social.

Avaliar é sempre refazer o caminho cujo unico objetivo € o ensino aprendizagem, no
ato conjunto onde um elemento, o ensino, ndo existe sem o outro elemento, a aprendizagem.
Segundo Guba e Lincoln (2011),no decorrer do tempo a avaliacdo passou por diferentes
significados. Desta forma cada concepcdo de avaliacdo indica em qual pratica de ensino
aprendizagem nossa préatica é pautada.

A teoria da avaliacdo educacional foi definida por Guba e Lincoln (2011) em quatro

geragdes da avaliacdo. Sendo a caracteristica principal, da primeira geracdo, amensuracao.
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Nesta geracdo os estudantes deveriam reproduzir tal e qual, o professor, teoricamente tinha
ensinado, ou seja, era um teste de memorizacdo. Na primeira geracdo a concepcao de ensino
era transmissao de conhecimento, e a avaliagéo € no final de todo ano, aluno € passivo e receptor
do conhecimento.

Na década de trinta e quarenta as universidades americanas refazem seus curriculos e
Ralph W. Tyler, pesquisador educacional, desenvolve um teste para avaliar o curriculo, nasce
a avaliacdo de programas, e Tyler considerado Pai da avaliacdo (GUBA e LINCOLN, 2011).
Desta forma, surgem os objetivos de ensino, e as avaliacGes passam a serrealizadas em periodos
mais curtos. Enquanto na primeira geragéo, acontece apenas no final do ano, na segunda, temos
pelo menos quatro etapas durante o ano.

Inicia-se assim, a segunda geracdo da avaliacdo, que é denomina de descricdo de
objetivos de ensino. A concepc¢do de ensino € por objetivos, temos entdo, testes objetivos,
apontando pontos fortes e fracos, mesmo tendo 0s pontos fracos pontuados, ndo existe uma
intervencdo nos pontos fracos.O aluno é passivo, o papel do professor é ensinar o papel do
aluno é aprender, numa abordagem de ensino behaviorista.

Uma nova geracdo de avaliacdo inicia-se, pois, percebe-se a necessidade de
aprimoramento, da geragdo anterior. Desta forma, na segunda geragdo, como ndo acontece
intervencdo, dos pontos fracos apontados, é neste ponto, que se inicia uma nova geracao, a
geracdo do juizo de valor.

A concepcdo desta terceira geracdo, é pautada na tomada de decisdo sobre o 0s pontos
fracos, temos 0 nome de Michel Scriven, 1997 (GUBA E LINCOLN, 2011), como principal
autor desta nova geracdo. Se existe pontos fracos, eles precisam ser trabalhados, temos entdo
as intervencges ainda no processo da aprendizagem.

O aluno, nesta terceira geracdo,tem papel ativo no processo de ensino aprendizagem, 0s
conhecimentos prévios sao considerados, os critérios da avaliacdo sdo definidos anteriormente,
as decisoes para o alcance dos objetivos de aprendizagem s&o compartilhadas entre professor e
aluno, os erros informam como o aluno pensa e onde o professor ira atuar. Temos entdo uma
abordagem de ensino cognitivista, onde a fungdo da avaliacdo € formativa.

Como dito anteriormente, entre uma geracdo e outra da avaliacdo, aspectos sdo
incorporados para aprimorar a nova geracdo. Sendo assim Guba e Lincoln (2011) propde para
a quarta geracdo uma abordagem de avaliacdo alternativa, ainda descritiva, trazendo todas as
caracteristicas da geracdo anterior, acrescido de mais dois aspectos:autoavaliagdo na

perspectiva da metacognicéo, nela o estudante regula seu processo de aprendizagem, e o0 outro
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aspecto, ¢ a negocia¢do. Sendo, portanto, aberta as “reivindicagdes, preocupacdes e questdes
dos grupos de interesse e utiliza a metodologia do paradigma construtivista” (GUBA;
LINCOLN, 2011, p. 82). O aluno tem um papel ativo, e as responsabilidades, sobre o0 ensino e
aprendizagem, sdo compartilhados entre os atores da avaliacdo. Abaixo um quadro resumo foi

construido com as principais caracteristicas de cada geracdo da avaliag&o.

Quadro 1: Caracteristicas das geracdes. Construido pela autora a partir da Teoria da Avaliacéo.

GERAGOES DA CARACTERISTICAS
AVALIANQAO
1° GERACAO e Selecionar e certificar os estudantes a partir da avaliacéo;

e Concepgéo de ensino ¢é a reproducao dos conteddos;

e Aavaliacdo é a reproducéo oral dos textos estudantes, sendo a
expressao da ideia de medida;

e Aluno passivo

e Acexclusédo é o efeito da avaliacéo; sendo no final do ano
letivo;

2° GERAGAO e Concepcdo de ensino por objetivos, realizada a cada bimestre,
porém sem possibilidade de mudanca no mesmo ano, pautada
no ensino Behaviorista.

e Tem a mesma fungdo de selecionar e certificar os alunos;

e O modelo de avaliagdo passa a ser testes objetivo;

e A avaliagdo continua com a mesma funcéo de selecionar e
certificar, destacando ainda os resultados finais;

3° GERACAO e Compreensdo de como os alunos aprendem, o ensino numa
perspectiva construtivista no qual os conhecimentos dos
estudantes sdo considerados;

e Passa a ser considerado o conhecimento prévio dos alunos,
sendo a partir disso elaborado as intervencges e orientaces
pedagogicas para 0 ensino;

e O professor ainda é o principal regulador da aprendizagem;

O erro nas avaliagdes apresenta-se como oportunidade, para o
professor, regular a aprendizagem;

4° GERACAO e A consciéncia e a regulacao das aprendizagens passam a ser,
também, uma responsabilidade compartilhada entre aluno e
professor (metacognicéo);

e O papel do professor e do aluno é de parceria no ensino e
aprendizagem;

e Aavaliacdo é um ato de negociacdo entre professor e aluno, a
partir da autoavaliacdo do estudante.

e A funcdo da avaliagéo, € a informacéo das dificuldades e a
construcdo de possibilidades de supera-las.

Fonte: Propria (2023)

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi do tipo, estudo de caso multiplo, de natureza
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qualitativa. O campo de pesquisa foi professores que lecionam no 5° ano, da rede publica de
ensino, os participantes foram identificados da seguinte forma: P01; P02 e P03. Utilizamos
como instrumentos de coleta: questionario; entrevista e analise das avaliacGes de matematica
propostas pelas professoras aos seus alunos.

O questionario foi utilizado para tracar o perfil profissional das professoras, a entrevista
semiestruturada objetivou acessar as concepgdes sobre avaliagdo em matemaética. Essa foi
gravada com autorizacdo das professoras, apenas a professora PO1 ndo permitiu a gravacéo,
assim nds transcrevemos a fala, dela, no momento das respostas. Em seguida realizamos uma
andlise das propostas, das professoras, das avaliacBes, em matemaética. Portanto, foi possivel
categorizar as concepc¢des dos professores sobre avaliacdo, segundo as caracteristicas, de cada
geracdo, definidas por Guba e Lincoln (2011).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Iniciamos a analise dos dados tracando o perfil dos participantes, com sua formacéo e
tempo de magistério. Além do perfil, buscamos neste questionario, a relacdo dos participantes

com as disciplinas de avaliacdo e matematica.

PERFIL DOS PARTICIPANTES:
e PO01: Cursou Magistério, Graduacdo em Pedagogia, Especializacdo em Arte
Educacdo. Tem 23 anos de magistério.
e PO02: Cursou Magistério, Graduacdo em Pedagogia, Especializacdo em Gestdo
Escolar; Mestranda em Ciéncia da Educacdo. Tem 24 anos de magistério.

e PO03: Cursou 0 magistério, Graduacdo em Pedagogia. Tem 15 anos de magistério.

Quadro 2: Relacdo com a disciplina de Matematica e Avaliacdo

Durante a Graduacdo ou Pos-Graduagdo, cursou disciplinas relacionadas a avaliacdo e

Matemética?Caso sua resposta seja afirmativa, qual disciplina vocé cursou?

Disciplina de sim nédo Especificar a disciplina caso tenha cursado
Avaliagéo
P01 X
P02 X Avaliagdo Institucional
Avaliacdo da Aprendizagem
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P03 X

Disciplina sim nao Especificar a disciplina caso tenha cursado

relacionada a

Matematica

PO1 X Metodologia do ensino da matematica

P02 X Metodologia do ensino da matematica
PO3 X

Fonte: Prépria

Observamos, neste primeiro momento, que todos os participantes cursaram o magistério
e duais estdo proxima da aposentadoria. Duais delas cursaram Especializacdo, e temos uma
cursando o Mestrado. Em relacéo a disciplina de avaliacdo, apenas a professora P02, cursou a
disciplinas relacionadas a avaliacdo. Em relacdo a matematica, temos as professoras PO1 e P02,
que cursaram a disciplina de metodologia do ensino de matematica. Neste primeiro momento,
podemos observar que, estd disciplina, talvez ndo dé conta, da complexidade dos
conhecimentos e saberes necessarios a acdo docente, como foi estuda em Tardif (2012) e
Shulman (2014), sendo portanto uma caracteristica muito comum aos professores dos anos

iniciais.

Conceito e finalidade da avaliagdo segundo os participantes:

Foram construidos quadros, com perguntas referentes ao: conceito e a finalidade da
avaliacdo. Abaixo de cada resposta, temos as analises, por participante, nestas analises, foram
pontuados os elementos mencionados, e qual geracéo, este elemento, se encontra caracterizado.
Ao final, foram pontuados, quantos elementos foram mencionados, por cada professora, e s6

entdo, foi possivel categoriza os participantes dentro das geragoes.

Quadro 3: O que é avaliagdo em matematica para vocé?

Participantes Resposta Geragdes
da
Avaliagdo
PO1 -“Diagnosticar o grau de conhecimento dos alunos, eu preciso

saber se sabe ou ndo sabe. Consigo identificar o que eles sabem |  2° geracdo

ou nao de matematica, por exemplo: se sabem 0s nimeros, se
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sabem soma, subtrair. Observo o que eles acertam. Depois eu

repito as atividades até eles acertarem”.

Anélise: Neste momento a professora utilizou o termo ‘Diagnosticar’, elemento
este, associado a terceira geracdo da avaliacdo. O diagndstico proporciona um
olhar do professor, sobre os conhecimentos prévios do aluno, para sé assim,
tracar estratégias de ensino aprendizagem, a partir do que foi diagnosticado.
Neste caso, a participante, P01, pontua que: o diagnoéstico ¢ para saber o “grau
do conhecimento”, ou seja, deixa bem claro que o foco dela ¢ medir o
conhecimento do aluno. Ela utiliza o termo “diagnostico”, numa concepgao de
medida, de certo ou errado. No decorrer da conversa perguntamos se ela acredita
que consegue observar alguma possibilidade na avaliacdo diagndstica. Ela
responde que acredita que consegue ver 0S erros e acertos, ou seja, para a
professora 0 erro ndo apresenta possibilidade de observar o processo de
construgdo do que foi avaliado. Apesar de utilizar a palavra “diagnostica”, essa
é utiliza na perspectiva da primeira e segunda geracdo, com o significado de
medir. No final isso é confirmado quando ela informa que realiza a repeti¢do da
atividade até obter o acerto dos estudantes na atividade, deixando claro que tem
uma concepcdo Behaviorista do ensino, ou seja, a repeticdo favorece a

aprendizagem, confirmando a segunda geracao

P02 -“E um processo continuo, onde o professor avalia os avangos
dos docentes em varios aspectos: cognitivos, psicologicos e
sociais. Ap6s a avaliacdo realizo as intervengdes propondo | 3° geragdo

ajustes onde o estudante teve dificuldade”

Andlise: A participante percebe a avaliagdo enquanto processo, além de
considerar em varios aspectos. Enquanto processo, temos uma concepcao de

avaliacdo da terceira geracao.

P03 -“Verificar se o aluno aprendeu o que foi ensinado. Realizo a
primeira avaliagdo e depois vou realizando outras até somar as

notas do bimestre”

Andlise: Temos os elementos ensino aprendizagem dissociados, ou seja, 0
professor ensina e certifica-se (verifica), através da avaliagdo, se o aluno
aprendeu. Os papéis sdo bem definidos, o que cabe ao professor, é ensinar, e ao
aluno aprender. Deixa clara a fun¢éo dos objetivos do ensino quando associa a | 2° geragéo
atividade a nota final do bimestre. Ndo pontua a possibilidade das atividades
serem um momento de observacdo de intervencles, observa apenas como

geradora de notas bimestrais. S0 elementos caracteristicos da primeira e da
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segunda geracdo, pois, aqui o papel da verificacdo € do ensino. Na segunda
geracdo temos o ensino por objetivos, sendo verificado se os objetivos foram

atingidos pela avaliacao.

Quadro 2: Para que vocé avalia?

Participantes Resposta Geragdes
da
Avaliacao
PO1 - “Para saber se o aluno se apropriou do contetido ministrado”.
2° geracdo

Andlise: A finalidade da avaliacdo é pontuada como, uma verificagdo do
conteudo ensinado. Ensino e aprendizagem ocupando lugares distintos.
Elemento que caracteriza a segunda geracédo

P02 -“E para saber se o aluno aprendeu, eu preciso saber, apos a
minha explicacdo, se ele aprendeu, se nao, eu explico | 20 geracio

novamente e assim vai.”

Andlise: A finalidade da avaliacdo apresenta-se ligada a certeza da
aprendizagem. Mesmo estando ligada a aprendizagem do aluno, o participante
separa 0 ensino e aprendizagem em momentos distintos. Primeiro o professor
ensina depois para saber se o aluno aprendeu, ele, professor, aplica a atividade.
Elemento da segunda geracdo. Neste caso € um elemento de segunda geracao,
com papéis bem definidos. A avaliagdo ndo aparece como um processo para a
aprendizagem, ela apresenta-se como produto final do ensino. Na segunda
geragdo da avaliagdo, pois tem como foco o ensino repetitivo para a

aprendizagem.

P03 Verificar o ensino

Analise: A finalidade da avaliagdo esta ligada aos objetivos do ensino. Desta | 2° geracio
forma observa-se mais uma vez a avaliacdo como objetivo de ensino e ndo de

aprendizagem. Sendo, portanto, elemento da segunda geracdo da avaliacéo.

Fonte: Propria
No quadro trés, retomamos o conceito de avaliacdo, para termos mais elementos
indicativos das concepcdes dos participantes sobre avaliacdo. Foi entregue uma folha, para cada
participante, no topo desta, tinha escrito ‘Avaliar é...”. Os participantes deveriam construir uma
lista, do que eles compreendem por avaliar. Sendo assim, temos no quadro trés, a lista

construida pelas professoras, ao lado, é indicado a geragéo, que pertence aquele elemento. Vale
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salientar, que existem elementos que pertencem a mais de uma geracdo, o que foi visto na
fundamentacdo tedrica, ou seja, de uma geracdo para outra, novos elementos vao sendo
incorporados a avaliacdo anterior.

Quadro 4: Avaliar é?

Participante Geracdo da avaliagdo
PO1 Diagnostico e 4°
Construir Conhecimento 30
Certeza das Aprendizagens 20
Verificagdo do ensino 20
P02 Diagnosticar e 4
Verificagdo do ensino 20
Processo de aprendizagem 3°
Construir conhecimento 30
Processo Formativo 3°
Processo democratico 3°
Processo de redefinigéo e replanejamento 3°
Construgéo coletiva e 4
Anélise das aprendizagens 20e3°
P03 Diagnosticar Pe4°
Verificagdo do ensino 20
Confirmacgéo da Aprendizagem 20
Finalizagdo de uma etapa de ensino 1°
Um processo pedagdgico 3°

Fonte: Propria (2023)
Nosso objetivo inicial foi categorizar os participantes dentro das geracGes da avaliacédo
sendo assim temos os seguintes resultados:

e PO1: Apresenta no seu discurso elementos das quatro geracdes da avaliacéo,
porém, uma delas, atua em maior intensidade, na sua pratica pedagogica, que é
a segunda geracdo da avaliacdo. O que foi confirmado apo6s a analise das
atividades dos estudantes e de como essas atividades sdo propostas. As
atividades tém sempre o carater de repeticdo para a aprendizagem final.

e PO02: apresenta elementos no repertdrio da segunda, terceira e quarta geracao da
avaliagdo, talvez isto aconteca, pois,entre as trés participantes, ela apresenta
vocabulario maior, ja que no momento faz mestrado. Apos analise das atividades
avaliativas, foi possivel observar que sdo utilizadas como geradoras de notas e
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verificacdo do ensino. O erro dos alunos apontava para a professora a repeticéo
do ensino e ndo como processo formativo, como dito ao escrever o que era
avaliar (proposta descrita no quadro 3) Desta forma o elemento mais presente
em sua atuacdo pedagdgica € a segunda geracdo o que foi comprovado pelas
avaliagdes.

e P03: Como todas as outras participantes, apresenta elementos das trés geracoes
da avaliagdo, porém, os elementos mais fortes sdo da segunda geragéo. Também
confirmadas pelas suas atividades avaliativas para a turma. Cada atividade
gerava nota e elas eram somadas ao final do bimestre. Ndo pensava nos erros
como possibilidade de intervencao.

Ap0s anélise dos quadros, foi possivel observar que, todos os participantes tém em
comum um elemento da segunda geragdo que ¢ a ‘verificagdo do ensino’, citada por todas as
professoras. A segunda geracdo da avaliacdo tinha como foco a descricdo dos objetivos de
ensino, portanto verificar o ensino é analisar através da avaliacdo se 0s objetivos foram
atingidos. Sendo, portanto, uma concepgao de ensino muito presente nas trés participantes. E
natural que todos tenham elementos de mais de uma geragdo, pois foram formadas numa
concepcao de ensino, estudaram outras concepcles, e no fazer profissional vai atuar suas
crencas e concepcdes. Como dito anteriormente por , Guimardes (2010), Pontes (1992) e
Thompson(1997), as praticas pedagdgicas dos professores sdo norteadas pelas suas crengas e
concepcoes. Sdo elas que atuam fortemente no fazer pedagogico.

CONCLUSAO

O exercicio profissional da docéncia exige conhecimentos especificos da sua area de
atuacdo, assim como um médico, necessita de conhecimentos sobre sua area de estudo, ao
professor, também, sdo exigidos conhecimentos especificos. Estes conhecimentos atuam no
movimento constante de reflexdo entre a teoria e a pratica docente. Observamos, neste estudo
de caso, que como tal, pode ser limitado, mais sujeito a novas pesquisas, que a formacao
académica melhora o repertorio, porém necessariamente pode ndo mudar a pratica pedagdgica,
ja que as concepgdes pessoais interferem na préatica profissional. a reflexdo constante da agdo
docente se faz necesséria.

Isto posto retomamos para nosso objetivo que foi de Caracterizar as concepcOes de
avaliacdo em matematica dos professores dos anos iniciais dentro das geracGes da avaliagéo.

Os resultados constataram que os elementos que caracterizam as quatro geracdes da avaliagéo,
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aparecem no repertorio dos sujeitos da pesquisa, todavia no ato avaliativo uma caracteristica
sempre prevalece, neste caso as caracteristicas da segunda geracdo da avaliacdo foi mais
evidente.

A vista disso tomamos como destaque a participante com maior formac&o académica,
ela apresenta linguagem mais atual sobre avaliacdo, dentro das novas perspectivas, ou seja,
vocabulério dentro da terceira e quarta geracdo. Apesar de ter elementos de geracgdes atuais suas
acOes avaliativas sdo pautadas nas concepgoes da segunda geracao.

Desta forma, podemos concluir que a reflexdo constante da acdo docente se faz necessaria nas
formagdes dos professores, como forma de confrontar com seu discurso tedrico. As concepgdes
podem emergir no momento da reflexdo, da tomada de decisdo das a¢des pedagdgicas em sala
de aula. Sendo assim, em cada escolha de uma acdo avaliativa devemos tentar responder: qual
0 propdsito dessa atividade? O que quero que meus alunos aprendam? O que quero observar?
Estou observando o ensino ou buscando investigar as dificuldades dos estudantes? S&o
questionamentos cotidianos que pode nos levar a refletir sobre nossa pratica avaliativa e sobre
nossas concepcdes. Acreditamos que, s6 assim poderemos avanga no campo da avaliacdo

guando avangarmos no campo do trabalho com as concepg¢des pessoais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Fazer a descricdo dos dados obtidos e principais resultados, fazer relacéo entre os dados
obtidos e as hipdteses de pesquisa, apresentar dados inesperados que apareceram e que acha
interessante destacar. Interpretar os resultados e discutir, tendo como base a fundamentacéo
tedrica.

Nesse espaco pode conter elementos, como: gréaficos, figuras, tabelas ou fotos. Todos
esses elementos devem estar enumerados e identificados, contendo a fonte. Os dados de
identificacdo devem estar acima da figura, em Times New Roman, tamanho 10, centralizado.

Caso a fonte seja dos autores, colocar: Fonte Propria como mostram as imagens abaixo.
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