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RESUMO

A pesquisa em tela teve o objetivo geral de Analisar os aspectos que orientam a avaliagdo de
experimentos presentes no ensino de Quimica e suas aproximacdes e distanciamentos com as
perspectivas de avaliacdo e experimentacdo e como objetivos especificos: (i) Identificar e categorizar as
principais atividades experimentais; (ii) Descrever as caracteristicas da avaliagdo da aprendizagem nas
atividades experimentais; (iii) Relacionar o processo avaliativo das atividades experimentais no ensino
de Quimica com as perspectivas de avaliacao e experimentacdo. Foram considerados artigos da Revista
Quimica Nova na Escola. As analises dos dados foram feitas a partir das Geragdes da Avaliacdo (GUBA,;
LINCOLN, 1989) e das Atividades Experimentais segundo Oliveira (2010). Observamos, apo6s a
pesquisa, que as atividades experimentais no ensino de Quimica mais presentes sao de Verificacdo e
Investigativa, porém, mesmo quando os professores realizam atividades experimentais investigativas,
apresentam préaticas algumas caracteristicas de experimentacdo de verificacdo: o professor orienta e
fiscaliza a atividade, o estudante executa o experimento e explica os fenémenos, o0 e 0 experimento
ocorre apo6s a explanacdo do contetdo. Com relagdo a avaliacdo da atividade experimental, observa-se
que em sua maioria, apresenta perspectiva conservadora, relativas as Primeira e Segunda Geragdes da
Avaliacdo, mesmo quando a atividade experimental é investigativa.
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AVALIACAO DE ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

Palavras-Chave: Avaliacdo da Aprendizagem, Atividades Experimentais, Ensino de Quimica.

RESUMEN

La investigacidn en pantalla tuvo como objetivo general Analizar los aspectos que orientan la evaluacion
de experimentos presentes en la ensefianza de la Quimica y sus similitudes y diferencias con las
perspectivas de evaluacion y experimentacion y como objetivos especificos: (i) Identificar y categorizar
los principales experimentos actividades; (ii) describir las caracteristicas de la evaluacion del
aprendizaje en actividades experimentales; (iii) Relacionar el proceso de evaluacion de las actividades
experimentales en la ensefianza de la Quimica con las perspectivas de evaluacion y experimentacion. Se
consideraron articulos de la Revista Quimica Nova na Escola. Los anélisis de datos se realizaron con
base en las Generaciones de Evaluacion (GUBA; LINCOLN, 1989) y las Actividades Experimentales
segun Oliveira (2010). Observamos, luego de la investigacion, que las actividades experimentales mas
presentes en la ensefianza de la Quimica son la Verificacion y la Investigativa, sin embargo, aun cuando
los docentes realizan actividades experimentales investigativas, presentan practicas con algunas
caracteristicas de experimentacién verificativa: el docente orienta y supervisa la actividad, el estudiante
realiza el experimento y explica los fendmenos, y el experimento se lleva a cabo después de la
explicacion del contenido. En cuanto a la evaluacion de la actividad experimental, se observa que la
mayoria presenta una perspectiva conservadora, respecto a la Primera y Segunda Generacion de
Evaluacion, atn cuando la actividad experimental es investigativa.

Palabras Clave: Evaluacion del Aprendizaje, Actividades Experimentales, Ensefianza de la Quimica.

ABSTRACT

The research on screen had the general objective of Analyzing the aspects that guide the evaluation of
experiments present in the teaching of Chemistry and their similarities and differences with the
perspectives of evaluation and experimentation and as specific objectives: (i) Identify and categorize the
main experimental activities ; (ii) Describe the characteristics of learning assessment in experimental
activities; (iii) Relate the evaluation process of experimental activities in Chemistry teaching with the
perspectives of evaluation and experimentation. Articles from Revista Quimica Nova na Escola were
considered. Data analyzes were performed based on the Evaluation Generations (GUBA; LINCOLN,
1989) and the Experimental Activities according to Oliveira (2010). We observed, after the research,
that the most present experimental activities in Chemistry teaching are Verification and Investigative,
however, even when teachers carry out investigative experimental activities, they present practices with
some verification experimentation characteristics: the teacher guides and supervises the activity, the
student performs the experiment and explains the phenomena, and the experiment takes place after the
explanation of the content. With regard to the evaluation of experimental activity, it is observed that
most of them present a conservative perspective, regarding the First and Second Generations of
Evaluation, even when the experimental activity is investigative.

Keywords: Learning Assessment, Experimental Activities, Chemistry Teaching.

INTRODUCAO

No ensino de Quimica, as pesquisas sobre avaliacdo, que foram realizadas por Viana
(2014), demonstram uma realidade muito preocupante, uma vez que, as avaliagdes estdo
relacionadas a abordagem tradicional de ensino, definida por Mizukami (1986), em que o foco
estd na transmissdo de contedos e os estudantes precisam anotar e memorizar 0S conceitos
para demonstrar que aprendeu, sendo a avaliacéo utilizada com o objetivo principal de verificar
a capacidade de repeticdo do que foi exposto pelo professor, e ao inves de ser um instrumento

de compreens&o sobre como anda o ensino e a aprendizagem, acaba sendo um meio de selecéo
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e excluséo, que serve apenas para comparar e quantificar a aprendizagem dos estudantes.

Assim, no ensino de Quimica as avaliagdes se limitam a reproducdo, e em sua grande
maioria € realizada de forma individual, com repostas objetivas, baseadas em questbes
matematizadas (VIANA, 2014). E exigido que os estudantes decorem férmulas para
substituicbes de valores e célculos matematicos, sendo 0s conceitos quimicos menos
considerados. No entanto, a utilizacdo de experimentos nas aulas de Quimica, por si s6, ndo
tem impactos significativos em relacdo a aprendizagem e precisariam ser aliadas a préticas
avaliativas qualitativas, mediadora, formativas e reguladoras para que pudessem auxiliar,
significativamente, no processo de aprendizagem dos estudantes (ANDRADE E VIANA,
2017).

Nessa perspectiva, destaca-se a contribuicdo de Hoffmann (2008), quando afirma que o
professor seja um mediador, ou seja, aquele que observa o estudante para mediar e refletir
acerca das melhores estratégias que busquem promover sua aprendizagem. E,
consequentemente, a sua pratica deve ser bem planejada de modo a promover dinamismo e
reflexdo acerca dos contetdos abordados, onde os estudantes possam se posicionar de forma
critica, questionando os fendmenos observados para construcao do conhecimento.

Ademais, refletindo sobre pesquisas acerca da formacao de professores, observam-se as
lacunas e na area especifica da Licenciatura em Quimica, observam-se professores que mantém
praticas avaliativas tradicionais, e um grande nimero de reprovacdo e desisténcia no curso dos
licenciandos (Viana, 2014). No que diz respeito as atividades experimentais, muitas vezes sao
realizadas apenas como comprovacdo do que foi visto na teoria, e 0s experimentos sao
realizados conforme uma receita de bolo, desconsiderando o carater critico e reflexivo
envolvidos nesse tipo de atividade.

Diante dessa realidade, Sales (2017) ressalta a importancia das questfes da avaliacdo
da aprendizagem serem bem discutidas durante a formacao de professores, pois como afirma o
autor, muitos estudantes ja chegam a formacao inicial com concepc¢des sobre 0s processos que
ocorrem na sala de aula, sendo necessaria muita discussdo e reflexdo, além de acbes que
proporcionem a ressignificagéo.

Viana (2014) afirma que as concepgdes dos professores sdo construidas durante toda a
sua vida escolar e que um professor que ndo teve uma formacéo inicial com énfase na reflexéo
acerca dos processos de ensino, aprendizagem e avaliacdo, numa perspectiva mais recente, pode
reproduzir praticas que vivenciou enquanto estudante.

Refletindo sobre essa afirmagdo de Viana (2014), surge uma inquietacdo: Quais

aspectos sdo considerados no processo avaliativo das atividades experimentais de Quimica do
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Ensino Médio que dialogam com as novas perspectivas de avaliacdo e experimenta¢ao?

Para responder esse questionamento, a pesquisa teve o objetivo geral de Analisar os
aspectos que orientam a avaliacdo de experimentos presentes no ensino de Quimica e suas
aproximacdes e distanciamentos com as perspectivas de avaliacao e experimentacdo. Para isso,
tivemos com seguintes objetivos especificos: (i) Identificar e categorizar as principais
atividades experimentais desenvolvidas no Ensino de Quimica; (ii) Descrever as caracteristicas
da avaliacdo da aprendizagem nas atividades experimentais de Quimica; (iii) Relacionar o
processo avaliativo das atividades experimentais no ensino de Quimica com as perspectivas de
avaliacdo e experimentacdo. Foram consideradas como fontes bibliograficas os artigos da
Revista Quimica Nova na Escola. As andlises dos dados foram feitas a partir dos aportes
teoricos das Geragdes da Avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 1989) e Das Atividades
Experimentais segundo Oliveira (2010).

Diante do exposto, espera-se, com a pesquisa, em tela, auxiliar na compreensdo da
realidade da avaliacdo no ensino de Quimica, com foco nas atividades experimentais e, a partir
disso, subsidiar novas pesquisas que contribuam para uma mudanca na formacéo de professores

de Quimica.
FUNDAMENTAGCAO TEORICA
AS GERACOES DA AVALIACAO (GUBA:; LINCOLN, 1989)

Guba e Lincoln (1989), sintetizaram o estudo da evolucéo histdrica da avaliacdo e
observaram em seus estudos que a avaliacdo havia passado por 3 Gerag¢Oes. A Primeira Geragédo
da Avaliacdo tinha como principal caracteristica a medida, ou seja, o foco era a quantificacao
da aprendizagem. Isso se dava por meio de provas pontuais, objetivas, individuais e no final do
ensino e o seu foco era a reproducdo do contetdo comunicado pelo professor.

Apos a Primeira Guerra Mundial, surgiram criticas em relagdo ao carater quantitativo
da Primeira Geracdo da Avaliagdo. Foi nesse contexto que se desenvolveu a Segunda Geragao
da Avaliacdo, com o tedrico norte-americano Ralph W. Tyler (1902-1994) desempenhando um
papel fundamental. Tyler, introduziu uma abordagem qualitativa na avaliagdo, conhecida como
Geragéo da Descricao.

Nessa segunda geracdo, a énfase era na compreensdo aprofundada do objeto avaliado.
O objetivo era descrever detalhadamente os pontos fortes e fracos desse objeto, utilizando

instrumentos padronizados. Além disso, buscava-se a comparacao, selecéo e classificagdo dos
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estudantes, levando em consideracdo a comparacao entre os objetivos pretendidos e os objetivos
alcancados.

Tyler defendia o uso de uma variedade de instrumentos de avaliacdo para aumentar a
precisdo dos resultados. Ele acreditava que a avaliacdo ndo deveria se limitar a testes escritos,
pois havia multiplos aspectos a serem avaliados, como atitude, interesse, conhecimento e
habilidade. Com sua abordagem inovadora, Tyler é considerado o Pai da Avaliacdo (VIANA,
2014), pois concebeu a avaliacgdo como um meio de verificar o desenvolvimento ou a
modificacdo dos padrbes de comportamento dos estudantes.

Dessa forma, a segunda geracdo da avaliacdo representou uma ruptura em relacdo ao
modelo anterior, diferenciando o conceito de avaliacdo do conceito de medida e trazendo uma
abordagem mais qualitativa e abrangente para avaliar o processo educacional. Ressalta-se,
porém que apesar de apresentar aspectos qualitativos, os aspectos quantitativos ndo foram
superados.

Segundo Viana (2014), essa Segunda Geragdo, embora tenha trazido avancos
significativos e tenha superado a concepcdo de medida da avaliacdo, apresentava caracteristicas
excludentes devido a sua preocupacdo com a padronizacdo do comportamento. Qualquer
aspecto que fugisse as normas estabelecidas era excluido do processo de ensino-aprendizagem.
Essa énfase na padronizagdo acabava por limitar a diversidade e a individualidade dos
estudantes, deixando de reconhecer as diferentes formas de aprender e de demonstrar
conhecimento.

Os critérios estabelecidos pela segunda geracdo da avaliagdo acabavam por privilegiar
determinados tipos de habilidades e conhecimentos, excluindo outros que ndo se encaixavam
nesses parametros preestabelecidos. Portanto, embora tenha representado um avango em
relacdo a Primeira Geracdo da Avaliacdo, é importante reconhecer as limitac6es e 0s aspectos
excludentes também da Segunda Geracéo.

De acordo com Guba e Lincoln (1989), a Terceira Geracdo da Avaliacdo que surgiu
para superar as deficiéncias das anteriores. Segundo VIANA (2014), Scriven trouxe uma
importante contribuicdo para a avaliacdo ao afirmar que sua fungdo primordial é determinar o
valor e 0 mérito do que esta sendo avaliado para auxiliar na tomada de decisdes. Com base
nessa visao, a terceira geracdo da avaliacdo se caracteriza pelo juizo de valor e pela tomada de
decis6es fundamentadas nos resultados obtidos por meio da avaliagdo. Nessa abordagem, o foco
principal ndo é apenas estimar os resultados esperados com base nos objetivos pré-
estabelecidos, mas também determinar resultados ndo previstos. Ou seja, busca-se identificar e

valorizar aspectos e conquistas que podem ir além do que foi inicialmente proposto.
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Assim, essa Terceira Geragdo traz consigo uma visdao mais abrangente e complexa,
reconhecendo a importancia de considerar diferentes perspectivas e resultados imprevistos que
possam surgir durante o processo de avaliacdo. Isso reflete uma abordagem mais flexivel e
adaptativa, que valoriza a inovacédo, a criatividade e a capacidade de adaptacdo dos estudantes.
Dessa forma, a Terceira Geracao da Avaliacdo expande o conceito de avaliagdo para além da
simples mensuracéo e classificagdo, buscando também promover o desenvolvimento, a reflexao
e a melhoria continua no processo educacional.

Guba e Lincoln (1989) observaram que, apesar das ideias da avaliacdo terem evoluido,
existia uma caracteristica que estava presente nas trés geracdes: a centralidade das decisfes na
figura do avaliador. Diante disso, Guba e Lincoln (1989) propuseram a chamada Quarta de
Geracdo da Avaliacdo. Nesta geracdo, a principal € a negociacdo entre os envolvidos no
processo. Assim, o dialogo e a busca de consenso sdo seus focos. Diante dessa perspectiva,
Viana (2014) em seus estudos sobre as geracOes, destaca que, comparada as demais, a Quarta
Geracdo se diferencia por ser um processo sécio-politico, compartilhado e colaborativo onde o
estudante é ouvido e as responsabilidades sdo compartilhadas.

Nesse contexto, diversos autores brasileiros dialogam com as ideias emergentes da
Quarta Geracdo. Saul (2000) defendeu a Avaliacdo Emancipatoria, que trouxe como
caracteristica principal, a avaliagcdo como instrumento de emancipacéo, auxiliando na formacéo
critico-reflexiva dos educandos, em que, através dos resultados da avaliacdo, 0s estudantes
comecam a construir seus proprios caminhos, deixando de ser passivos no processo de
aprendizagem. Hoffman (2001) trouxe a ideia de avaliacdo Mediadora, em que seus resultados
mediardo 0s caminhos a serem tracados tanto pelo professor, quanto pelo estudante, quetambém
deixa d e ser visto como ser passivo. Silva (2004) defendeu a Avaliacdo Formativa-Reguladora.
A principal caracteristica dessa perspectiva, é a negociacao e a responsividade. Viana (2014),
defendeu a Avaliacdo da Experiéncia, que traz principios como a negociacdo,
compartilhamento, emancipacao, dentre outros, que dialogam também com a proposta de Guba
e Lincoln (1989). Observa-se que essas ideias qualitativas estdo tambem presentes nas salas de

aula, com menos énfase, mas ja é possivel encontrar as principais caracteristicas.
PRINCIPAIS TIPOS DE ABORDAGENS EXPERIMENTAIS (OLIVEIRA, 2010)

Na literatura, encontram-se varias formas para organizar e desenvolver uma atividade
experimental. De acordo com Oliveira (2010), existem aquelas onde o foco esta na mera
ilustracdo ou verificacdo de leis e teorias e aquelas que ddo condi¢bes para os alunos
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desenvolverem sua criatividade, refletirem e reformularem suas ideias acerca dos fendmenos
cientificos. A autora supracitada ressalta que, todas possuem a sua utilidade para o ensino de
Ciéncias o que vai guiar a sua escolha é, dentre outros aspectos, 0s objetivos especificos do
problema em estudo, as competéncias que se pretendem desenvolver e os materiais disponiveis.
(OLIVEIRA, 2010).

As atividades experimentais sdo classificadas em trés tipos de abordagens ou
modalidades segundo Aradjo e Abib (2003) sendo elas, a saber:

Atividades de demonstracéo

As atividades experimentais de demonstracdo caracterizam-se como aquelas em que o
professor é o sujeito que executa o experimento enquanto os estudantes apenas observam os
fendmenos que ocorrem. Normalmente, essas atividades sao utilizadas com o propdsito de
ilustrar alguns aspectos dos contetdos abordados em aula, tornando-os mais compreensiveis
aos alunos e consequentemente contribuindo para o seu aprendizado (OLIVEIRA, 2010). Sao
frequentemente utilizadas em conjunto com as aulas expositivas no inicio ou apenas no final no
intuito de relembrar os contetdos trabalhados (ARAUJO; ABIB, 2003).

Oliveira (2010) cita alguns autores (ARAUJO; ABIB, 2003; GASPAR; MONTEIRO,
2005) que defendem a utilizacdo dessa abordagem ressaltando alguns obstaculos que se
apresentam quando se pretende realizar experimentacfes, sendo eles: recursos materiais
limitados, ndo permitindo que todos os alunos realizem os experimentos; espago inapropriado
que ndo dispde de condicdes favoraveis para participacdo e execucao de algumas atividades
experimentais; ou quando o professor ndo tem tempo suficiente para realizar experimentos
sendo viavel inclui-los no contexto da aula expositiva.

Toda acdo nesse tipo de atividade experimental é realizada pelo professor, pois ele € o
principal agente do processo. Dessa forma, cabe ao mesmo exercer o papel de lideranca,
organizar o experimento, as questdes, seguir 0s procedimentos, frisar o que deve ser observado
e fornecer além disso, as explicagbes cientificas que promovem o entendimento do que é
observado (OLIVEIRA, 2010).

Os experimentos demonstrativos podem causar impactos significativos na
aprendizagem uma vez que adequadamente conduzidos. Assim, sdo sugeridas algumas
estratégias abaixo conforme Oliveira (2010):

e Explicar inicialmente o que se pretende fazer e levantar os conhecimentos
prévios dos alunos para verificar as concepc¢oes alternativas dos mesmos.
e Pedirdurante a realizacao do experimento, que os alunos observem com bastante
atencdo todas as etapas destacando o pontos que Ihes chamou atencdo. Destacar
[7]
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a necessidade de fazer registros escritos do que foi observado.

e Questionar novamente os alunos ao término do experimento demonstrativo
acerca das explicacdes para o experimento realizado. Posteriormente, apresentar
ou revisar o modelo cientifico que explica os fenbmenos observados e comparar
com as ideias prévias trazidas pelos alunos.

e Fornecer questionarios para solugdo em grupos acerca da atividade realizada
(como tarefa de casa, por exemplo) para que os alunos possam discutir
novamente sobre os fendmenos observados e o0s conteudos cientificos
apresentados na aula.

Embora as atividades demonstrativas sejam fechadas e definidas pelo que se quer
abordar na aula, em muitas ocasides ndo promovendo varia¢@es nas discussdes com 0s alunos,
cabe ao professor, quando utiliza-las, propiciar momentos para instigar a reflexao e formulacéo
de hipoteses, andlise de varidveis e discussdo critica que sobre os fenémenos observados
(OLIVEIRA, 2010).

Atividades de Verificacéo

As atividades de verificacdo sdo aquelas utilizadas com o intuito de verificar ou confir-
mar alguma lei ou teoria. Nesse tipo de abordagem, é possivel prever os resultados dos experi-
mentos e os alunos ja conhecem as explicacBes para os fendmenos observados (OLIVEIRA,
2010).

O contelido nesse tipo de atividade experimental, deve ser abordado antes por meio de
aula expositiva. As estratégias descritas por Oliveira (2010) para tornar sua aplicacdo pedago-
gicamente mais eficiente serdo apresentadas logo abaixo:

e Solicitar aos alunos que relatem os fenémenos observados e explicacdes cienti-ficas

dos mesmos. Assim, poderdo relacionar teoria e pratica.

e Solicitar variacbes em relacdo ao experimento utilizado e questionar os possiveis
fendmenos que poderiam ocorrer e explicacdes para suas respostas.

e Caso possivel, testar tais variages sugeridas e verificar a coeréncia das hipdte-ses
levantas pelos alunos. Dessa forma, é possivel desenvolver neles processos
cognitivos mais complexos.

e Comparar, os dados encontrados pelos grupos, verificar e discutir as possiveis
divergéncias com os alunos.

Apesar de abordagens mais emergentes de aulas experimentais serem discutidas atual-

mente, Oliveira (2010) ressalta que as atividades experimentais de verificacdo ainda fazem
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parte das préticas presentes em sala de aula. Em relacéo a isso, a autora em sua pesquisa, relata

que:

Existem algumas vantagens relatadas pelos professores para a sua utilizagdo: os
estudantes podem aprender técnicas e a manusear equipamentos; aprendem a seguir
direces; requer pouco tempo para preparar e executar; mais facil de supervisionar e
avaliar o resultado final obtido pelos alunos; mais facil de so-lucionar problemas que
possam surgir durante a execucao do experimento; maior probabilidade de acerto, etc.
Além disso, a aplicacdo de atividades re-lativamente simples, como nos experimentos
de verificacdo, é especialmente, adequada quando os alunos ainda estdo pouco
familiarizados para com a rea-lizagdo de aulas experimentais (OLIVEIRA, 2010, p.
149).

Dessa forma, esse tipo de atividade experimental mesmo sendo de verificacdo, possui

suas intencionalidades e relevancia diante de varios contextos que permeiam a prética docente
e as vivéncias cotidianas da sala de aula.

Atividades de Investigacao

Essas atividades experimentais de investigacdo caracterizam-se como uma estratégia
que permitem aos alunos uma posicéo mais ativa no processo de construcdo do conhecimento,
enquanto o professor passa a ser mediador ou facilitador desse processo (OLIVEIRA, 2010).
Um dos aspectos importantes nessa abordagem € a participacéo do aluno nas etapas da investi-
gacdo onde ele mesmo pode interpretar e solucionar o problema proposto nessas atividades.

Diante desse contexto, um dos aspectos fundamentais para a educagdo cientifica nas
atividades investigativas € “a possibilidade de fornecer aos alunos oportunidades para o desen-
volvimento de habilidades de observagédo, formulacéo, teste, discussao, dentre outros” (OLI-
VEIRA, 2010, p. 150).

As atividades de investigacdo distingue-se das abordagens tradicionais por possuir essa
caracteristica mais aberta, pois frequentemente ndo utilizam roteiros fechados que permitam
poucas intervengdes dos alunos nas etapas do procedimento experimental. Oliveira (2010) des-
taca que esse tipo de atividade exige um maior tempo de estudo, pois necessita de varias etapas
a serem desenvolvidas pelos alunos, sendo elas: analise do problema, levantamento de hipote-
ses, preparo e execucdo dos procedimentos, analise e discussao dos resultados. Nessa aborda-
gem, a atividade de investigacao pode ser a propria aula ou, em alguns casos em mais de uma
aula.

Nessas atividades, diferente das anteriores ndo existe a necessidade de abordar o
conteudo atraves de aula expositiva. Dessa forma, os conteudos podem ser discutidos no
decorrer da aula através dos questionamentos dos alunos e suas explica¢des para os fendmenos
observados. A execucdo do experimento em si, é realizada antes do conteudo correspondente a
atividade, e em relacdo aos resultados ndo séo téo previsiveis nem o professor disponibiliza as

respostas imediatamente. “Somente dessa forma os alunos serdo de fatos instigados a refletir,
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questionar, argumentar sobre os fenomenos e conteudos cientificos” (OLIVEIRA, 2010, p.
150).

O papel do professor nesse tipo de atividade € o de auxiliar os alunos no processo de
construcdo uma vez que 0 mesmo negocia estratégias para encontrar solugfes para os proble-
mas, questiona as ideias e incentiva a criatividade. Assim, o professor € um mediador entre o
grupo e a tarefa, e dessa forma pode interferir quando ha incertezas, falta de clareza ou con-
senso. Diante disso, o papel do professor também diferencia daqueles abordados anteriormente
(OLIVEIRA, 2010).

EXPERIMENTAQAO FORMATIVA (ANDRADE; ZEIDLER, 2023)

A atividade experimental formativa € uma proposta mais recente defendida por Andrade
e Zeidler (2023), essa abordagem além de levar em consideracdo o papel do estudante, do
professor, as interacdes e as formas de abordar o conteudo e organizar o experimento, diferencia
das demais, antes de tudo, pela preocupagdo ambiental. Em concordancia a isso, as autoras
afirmam:

Diferente de outras atividades experimentais, 0 modelo experimental emergente dos
estudos teoricos foi pensado para a formagdo critica. Para isso, foi estruturada a
possibilitar o aprimoramento do raciocinio e das habilidades cognitivas dos
estudantes, bem como a compreensao da natureza do conhecimento cientifico, além
de abordar o conhecimento, em situacgdes reais, dentro de seu contexto social, historico
e ambiental, promover ainterdisciplinaridade e permitir a inser¢do de préaticas verdes
e sustentiveis (ANDRADE; ZEIDLER, 2023, p. 7).

Segundo as autoras, um dos pilares centrais para a construcdo de uma abordagem
experimental é a introdugdo da Quimica verde e sustentavel através de sua filosofia e principios
(ANDRADE; ZEIDLER, 2023). Em relacdo a essa importancia de considerar essas questoes,
outros autores (SILVA; LACERDA; JUNIOR, 2005) ressaltam os riscos e potenciais
causadores de poluicdo provenientes das atividades produtivas na area de Quimica, pois sdo
utilizadas substancias muitas vezes toxicas e/ou inflamaveis e, ap6s um processo quimico,
normalmente geram um "lixo toxico" que necessita ser tratado (residuo).

A experimentacdo formativa, considerando o conceito de formacdo critica, perpassa as
boas préaticas de laboratorio, pois acrescenta saberes e praticas laboratoriais que “permitam o
guestionamento, a revisdo e o desenvolvimento de abordagens mais adequadas a formacao de
profissionais com competéncias e habilidades técnicas e pessoais direcionadas a
sustentabilidade” (ANDRADE; ZEIDLER, 2023, p.8).

Fase zero: apresentacdo do problema experimental

E nessa fase que ocorre a proposicdo do problema aos estudantes, que sdo organizados

em pequenos grupos, e entdo se propde o problema. Vale destacar a recomendacéo feita pelas
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autoras em relacdo ao problema que é importante viabilizar o desenvolvimento do conceito e
questdes socio-cientificas (ANDRADE; ZEIDLER, 2023).

Primeira fase: exploracéo das ideias e inser¢éo dos conceitos fundamentais

Logo apobs a proposicdao do problema, que ocorre na fase anterior, nessa primeira fase
0s estudantes sdo convidados a explorar suas ideias e € nesse momento que necessitam restaurar
0s conhecimentos j& construidos para a compreensdo de um novo fendémeno/conceito
(ANDRADE; ZEIDLER, 2023).

Nessa etapa acontece o levantamento de hipdteses por parte dos estudantes que devem
ser discutidas e analisadas juntamente com o professor para que possa ocorrer a verificacdo da
base quimica do conhecimento e a reflexdo social acerca da sua aplicacdo pratica. Andrade e
Zeidler (2023) destacam que as hipdteses quando sdo testadas, experimentalmente, dédo
condicdes necessarias para que o conhecimento se desenvolva e permaneca.

Segunda fase: desenvolvendo design experimental

Essa fase leva os estudantes a pensar, desenhar ou redesenhar um experimento de modo
gue possam considerar suas hipéteses desenvolvidas na fase anterior e dar resposta ao problema
que foi proposto. Vale frisar também gue o0 experimento necessita incorporar os principios da
Quimica verde e sustentavel.

Terceira fase: Experimentacéo

Apos passar pelas fases anteriores, quando ja se entende os conceitos fundamentais, os
estudantes sdo inseridos na fase experimental em que as hipdteses sdo testadas e observadas.
Andrade e Zeidler (2023) destacam o papel do erro (BACHERLAD,2005) considerando que
ndo confirmar uma hipotese faz parte do processo da constru¢do da ciéncia e do processo
formativo da aprendizagem.

Diante das acGes que ocorrem nessa fase, enfatizamos a participacdo tanto individual
guanto social do estudante (ANDRADE; ZEIDLER, 2023) promovendo o dialogo, as
negociacgdes e reconstrucdes do conhecimento de modo a despertar uma posi¢édo cada vez mais

critica e reflexiva.

METODOLOGIA

Para o alcance dos objetivos, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica, a partir de livros,
artigos, teses e dissertacGes. Assim, nossa pesquisa foi realizada a partir de um estudo
aprofundado das fontes coletadas, relacionado-os com as bases tedricas da pesquisa, para
buscarmos, através dessas relacGes, reflexdes, respostas e conclusGes para o problema
apresentado. Nessa perspectiva, concordamos com Lakatos (2003, p. 183), quando afirma que
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“a pesquisa bibliografica nao ¢ mera repeti¢ao do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto,
mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes
inovadoras”.

Sendo assim, a pesquisa é de natureza aplicada, pois provém do desejo de conhecer com objetivo
de realizar algo (GIL, 2000), assim, os resultados da pesquisa em tela, vao na direcdo de contribuir para
0s processos avaliativos desenvolvidos nas atividades experimentais de Quimica, pois mesmo sendo
uma pesquisa bibliografica, podera servir de base para a pratica. E por se tratar de uma pesquisa que
trata acerca de processos educacionais, pode ser classificada como explicativa e apresenta uma
abordagem qualitativa, pois busca sobretudo a compreensdo do fendmeno estudado e esté relacionada a
“um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado” (MINAYO et al., 2002, p 21).

Definicao dos Conceitos-chave e da Estratégia de Coleta de Dados

Para iniciar a pesquisa documental, é essencial que estejam claros os Conceitos-chave
a serem explorados na pesquisa. Para sua defini¢do, foram observados o problema e o objetivo
da pesquisa, desdobrando-os em Conceitos-chave de areas distintas para ampliar o espectro da
pesquisa. Assim, esta pesquisa apresenta os seguintes Conceitos-chave: (i) Avaliacdo; (ii)
Atividades experimentais; (iii) Ensino de Quimica. Esses Conceitos-chave, delimitam o Objeto
de Pesquisa: Avaliacdo de atividades experimentais no Ensino de Quimica. Diante do objeto de
pesquisa, foram escolhidos 3 descritores, a saber: (i) Avaliacdo no ensino de Quimica; (ii)
Avaliacdo de atividades experimentais; (iii) Experimentacdo no Ensino de Quimica. Estes
descritores foram utilizados na busca de artigos na Revista Quimica Nova na Escola referentes
ao periodo de 2018 a 2022.

RESULTADOS E DISCUSSAO

PESQUISA 1 QNEsc: Determinacao do teor de cloreto de sdédio em arroz cozido: uma
proposta para o ensino de quimica e o combate a hipertenséo arterial.

Através da andlise do trabalho de Mendonga et al (2020) que teve como objetivo
ensinar, informar e conscientizar os estudantes do ensino médio sobre a relacdo entre o consumo
excessivo de sal e a hipertensdo arterial, identificamos que os autores utilizaram em sua
pesquisa uma atividade experimental mais proxima da atividade experimental de verificagdo
devido as suas caracteristicas.

O professor, que nesse caso, foram graduandos e pos graduandos, assumiram o papel de
orientar e fiscalizar os grupos, foram eles também quem disponibilizaram o roteiro
experimental, os reagentes e materiais. Assim, nessa atividade, desempenharam papel
fundamental para que a atividade fosse realizada com éxito.

Os alunos, de posse do roteiro experimental fechado e estruturado, analisaram com o
[12]

INSTITUTO INTERNACIONAL
DESPERTANDO Os caminhos percorridos pela Avaliacdo da Aprendizagem no chao da Escola . Recife. | CIAVA 2023
VOCACOES



SANTOS, et al.

auxilio de um tutor em cada grupo, uma amostra de arroz cozido, trazida de suas casas para que
fosse avaliada a quantidade de sal no alimento. Vale salientar que, anteriormente ja se havia
discutido acerca do assunto de forma contextualizada, j& se havia abordado também os
fundamentos tedricos e as vidrarias utilizadas para a realizacdo do experimento colorimétrico
desenvolvido para a determinacéo do teor de NaCl em arroz.

Sendo assim, os estudantes ja conheciam algumas explica¢fes para os fenbmenos
observados na atividade, seguiram um roteiro fechado e estruturado disponibilizado pelos
tutores, além disso foram orientados e fiscalizados a todo momento durante a realizacdo da
pratica, conforme caracteristicas da atividade experimental de verificagdo (OLIVEIRA, 2010).
Além disso, “a experimentacgao realizada em sala de aula ocorreu de forma satisfatoria devido
a simplicidade da metodologia desenvolvida e a praticidade dos Kkits apresentados”
(MENDONCA et al, 2020, p. 356) corroborando assim com o que Oliveira (2010) traz acerca
da aplicacéo de atividades relativamente simples, nos experimentos de verificacdo, pois sua
utilizacdo torna-se adequada quando os alunos néo estdo muito familiarizados com a realizagao
de aulas experimentais.

Identificamos também, que apesar de ser uma atividade experimental que mais se
aproxima da atividade de verificacdo, nesse trabalho houve uma preocupacdo em relagdo ao
descarte dos rejeitos gerados na pratica trazendo assim, aspectos relacionados a experimentacao
formativa segundo Andrade e Zeidler (2023).

Em se tratando da Avaliacdo da aprendizagem, caracterizamos a atividade experimental
como de Verificacdo, que apresenta varias caracteristicas conservadoras. A proposta avaliativa
também ndo se diferenciou dessa perspectiva, pois o professor iniciou com a aplica¢do de um
questionario para os estudantes responderem. ApOs esse momento, foi iniciada a
experimentacdo. Durante toda atividade, os estudantes observaram ou executaram de acordo
com as orientacdes do professor.

Observa-se que foram utilizados apenas um questionario no inicio da atividade e outro
no final. Aos estudantes ndo foi solicitado levantamento de hipoteses, ou realizado debate (para
ser avaliado). Aos estudantes foi solicitado apenas que seguissem o roteiro que o professor
definiu. Assim, podemos observar que os instrumentos utilizados foram padronizados e
individuais, as tomadas de decisao foram preestabelecidas e centralizada na figura do professor.

Além disso, o professor tinha o papel de um avaliador técnico, aplicando os
questionarios e os recolhendo para corrigir depois. E o estudante tinha um papel passivo, pois
a ele cabia observar, para depois responder o questionario. Assim, o papel da avaliacdo nesta
atividade avaliativa se restringia a verificagdo e 0s conteudos avaliados era os conteudos
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conceituais e factuais, ja que ao responder os questionarios, além dos conceitos, os estudantes
precisavam langar mdo também da memorizacéo.

Todas essas caracteristicas dialogam com as perspectivas conservadoras da avaliacéo,
denominadas por Guba e Lincoln (2011) como Primeira e Segunda Geracéo da Avaliacdo, pois
estdo relacionadas com as abordagens tradicional, quando a énfase é a utilizagdo de
instrumentos individuais, objetivos, e comportamentalista, quando tem foco na padronizacéo.
Diante do exposto, observamos que a avaliacdo da atividade experimental em tela apresenta
uma perspectiva Conservadora.

PESQUISA 2 QNEsc: Atividade investigativa tedrico-pratica de Quimica para
estimular préticas cientificas

O trabalho analisado teve como objetivo apresentar uma experiéncia de aplicacdo de
uma atividade investigativa que combina uma etapa tedrica, em que os alunos devem dedicar-
se apenas a elaboracdo de hipoteses, e uma etapa préatica, em que os alunos elaboram hipéteses
e as investigam por meio de um experimento.

A atividade investigativa foi realizada com 15 alunos do 2° ano do ensino médio com
idades entre 15 e 16 anos inscritos em um Clube de Quimica de uma universidade publica. O
que levou os estudantes a participar do Clube de Quimica foi interesse dos alunos em realizar
atividades experimentais e aumentar seus conhecimentos (SILVA et al, 2019).

Destacamos que 0 nosso foco de andlise é a atividade experimental desenvolvida e a
avalicdo da mesma, dessa forma, focamos 0 nosso olhar para a etapa pratica da atividade.
Embora o presente trabalho deixe explicito que a atividade experimental é de cunho
investigativo, buscamos entender quais s&o 0s aspectos que apontem para essa categorizacao.

De inicio identificamos que a atividade experimental iniciava com uma a questdo
problema, assim, os estudantes tiveram que discutir o problema em duplas e elencar um
procedimento, dentre os propostos por cada um para melhor chegar no resultado. Com relacéo
ao procedimento experimental, possui uma caracteristica mais aberta, diferente do que ocorre
nas abordagens tradicionais as quais utilizam roteiros fechados que nédo permite intervencdes
por parte dos alunos. Diante desse aspecto, consideramos essa atividade como investigativa
(OLIVEIRA, 2010).

Em relacdo ao papel do professor na atividade experimental analisada, além de propor
0 problema, foram disponibilizados diversos materiais e pistas para auxiliar na investigagao.
Assim, destacamos o papel do professor como um mediador entre 0 grupo e a tarefa, enquanto
os estudantes puderam elaborar e discutir hipoteses, e portanto, a atividade permitiu aos alunos
uma posicdo mais ativa no processo de construcdo do conhecimento sendo esses aspectos
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importantes nas atividades de investigacdo (OLIVEIRA, 2010).

Os autores ressaltam que no inicio do Clube de Quimica, os estudantes tinham receio
de expor suas ideias e resultados por medo de errarem. No entanto, ao se familiarizarem com
as atividades propostas, 0 erro passou a estimular novas discussdes e comegou a ser Vvisto pelos
alunos como uma oportunidade de rever os seus conhecimentos. Assim, uma das vantagens das
atividades investigativas ¢ o fato do “erro” ser mais aceito e contribuir para o aprendizado.

Silva et al (2020), avaliando as hip6teses formuladas pelos alunos, identificaram que a
maioria conseguiu construir uma ideia parcialmente coerente, e apenas uma proposta previa a
oxidagéo do ferro (1) no medicamento e, assim, apenas um aluno conseguiu chegar ao resultado
esperado pelo experimento. Porém, as incertezas, falta de clareza ou consensos torna-se uma
oportunidade para o professor interferir no decorrer das atividades investigativas (OLIVEIRA,
2010).

Vale destacar que, apesar de apenas uma dupla tenha alcangado sucesso na execucao do
experimento, esse fato ndo desmotivou os estudantes. Sendo assim “o erro pode ser considerado
como parte positiva do trabalho dos alunos, isto é, um aspecto inerente a pratica cientifica e
também a pratica educativa” (SILVA et al, 2020, p. 367).

Diante do relato, os autores destacam que esse trabalho, visa contribuir para o
desenvolvimento e a divulgacdo de atividades onde os alunos sejam protagonistas de sua
aprendizagem e, neste caso, que se enfatize a hip6tese no ensino investigativo (SILVA et al,
2020). Os autores, apontam também as dificuldades em relacdo a aplicacdo desse tipo de
atividade, com relacdo ao modo que a grade curricular e as aulas sdo organizadas nas escolas,
concordando assim com Oliveira (2010), quando aponta que, uma das desvantagens desse tipo
de atividade € a necessidade de um maior tempo para a sua realizacdo. Além de exigir um pouco
de experiéncia dos alunos em praticas experimentais. Diante do exposto, torna-se importante,
ao propor atividades investigativas considerar a realidade dos educandos e do contexto que
estdo inseridos.

Em relacdo a Avaliagédo da Aprendizagem, de acordo com Silva, Silva e Kasseboehmer
(2019), a avaliacéo do trabalho desenvolvido pelos estudantes se baseou numa ficha, que focava
nas hipoteses, nos raciocinios utilizados para resolver o problema e nos procedimentos
experimentais realizados pelos estudantes. Foi possivel observar que, inicialmente, o0s
estudantes tentaram resolver o problema de forma individual, porém, depois precisaram formar
dupla para entrarem em consenso, qual melhor procedimento para resolver o problema. Diante
disso, é possivel observar a interagcdo era promovida na atividade. E a ficha era respondida
coletivamente.
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Essa interacéo, troca de saber, pressup6e um estudante ativo no processo de ensino, no
entanto, na avaliacdo, os estudantes ndo participaram das escolhas. Assim, foi possivel constatar
que o professor ja apresenta algumas caracteristicas da perspectiva emergente da avaliagéo,
como a utilizacdo da ficha avaliativa, que, apesar de ser igual para todos, ndo era um
instrumento objetivo e nem individual, as respostas eram abertas e 0s conteudos avaliados iam
além daqueles conceituais e factuais, pois os estudantes precisaram resolver problemas, pensar
em procedimentos, interagir, buscar consensos, caracteristicas presentes em uma avaliacdo de
terceira e quarta geracdes apontados nos estudos de Guba e Lincoln (2011).

No entanto, o processo avaliativo apresentou mais caracteristicas conservadoras, pois
as decisdes foram preestabelecidas e centralizadas no professor, foi ele quem definiu tudo,
inclusivo o momento da avaliacdo que ocorreu em um momento final e ndo durante o processo,
sem a participacdo dos estudantes nas escolhas e decisGes. Diante dessas caracteristicas,
entendemos que a avaliacdo da atividade experimental teve uma perspectiva mais conservadora
que emergente dialogando nesse sentido com a primeira e segunda geracdes da avaliacédo
(GUBA; LINCOLN, 2011).

PESQUISA 3 QNEsc: Corantes: Uma Abordagem com Enfoque Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) Usando Processos Oxidativos Avangados

O trabalho de Ferreira et al. (2018) teve como objetivo descrever a implementacéo e a
analise dos resultados de uma intervencdo didatica, fruto de Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC)1, com enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), relacionada aos processos
oxidativos avancados em uma turma de 3° ano do Ensino Médio da rede publica de Sergipe, a
partir da tematica: Corantes. Diante disso, nesse trabalho, realizou-se um experimento
demonstrativo-investigativo sobre a degradacdo dos corantes azul de metileno e amarelo de
tartrazina utilizando POAs de Fenton e foto-Fenton.

Assim, para realizacdo da atividade experimental, a turma foi dividida em dois grupos
de modo que, um grupo realizou o processo de Fenton, e o segundo, o de foto-Fenton. Os
autores ressaltam que os experimentos foram adaptados para serem realizados em sala de aula
e com materiais de facil acesso (FERREIRA et al., 2018).

Destacamos também que a atividade experimental teve aspectos das atividades
investigativas porque teve como objetivo instigar a observacao de evidéncias experimentais,
para posterior formulacao de hipoteses e questionamentos sobre possiveis explicacdes para 0s
fendmenos, porém com relagdo ao roteiro, mesmo sofrendo adaptacgdes, foi do tipo fechado e
estruturado, contudo ndo fica claro se é de posse apenas do professor ou dos alunos.

Observamos que, Ferreira et al (2018), salienta que o experimento foi demonstrativo-
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investigativo, assim, entendemos que foi demonstrativo porque o professor teve a intencdo de
demonstrar como ocorre 0s processos referentes a atividade, e investigativo pelo fato do autor
relatar que o experimento foi realizado em grupo e também pelo fato da atividade experimental
ser realizada antes da abordagem do conteddo através de aula expositiva-dialogada, conforme
as atividades de investigacdo (OLIVEIRA, 2010).

Com relagdo a avaliacdo da atividade experimental, observa-se que ela foi realizada no
final do experimento, a partir de um questionario que tinha foco nos conceitos presentes na
atividade experimental e sobre a percepcao dos estudantes sobre a vivéncia da atividade.

Segundo Ferreira (2018), antes da realizacdo do experimento, foi aplicado um
questionario, no entanto, ndo consideramos que 0 questionario tinha relacdo direta com a
atividade experimental, pois apesar de parecer ter carater diagndstico, o professor nao se
utilizou de seus resultados para reorientar a atividade. O questionario serviu para verificar o
que pensavam os estudantes antes da realizacdo da atividade experimental.

Assim, com relacdo a utilizacdo dos instrumentos avaliativos, observa-se que foram
padronizados e individuais, caracteristico de uma perspectiva de avaliacdo conservadora. Além
desse aspecto, podemos relacionar também a tomada de decisdo centralizada na figura do
professor e o estudante como Unico avaliado. Orienta acerca das atividades mas ndo fica tdo
claro o papel do professor. Observamos também que o questionario de avaliacdo, que foi
aplicado ao final do experimento, continha perguntas abertas, essa caracteristica dialoga com a
perspectiva emergente da avaliacdo, com a avaliacdo de terceira e quarta geracdes segundo
Guba e Lincoln (2011), que pressupdem o estudante ativo, construtor do conhecimento.

No entanto, é importante destacar que o processo avaliativo para apresentar, de fato,
uma perspectiva emergente, precisaria incluir o estudante na tomada de decisdes, com relacéo
aos instrumentos e momentos da avaliacdo. Além disso, o estudante precisaria também avaliar
a atividade e se autoavaliar. Nesta atividade avaliativa, o estudante avaliou a vivéncia da
atividade experimental, mas ndo realizou a autoavaliagdo. Diante disso, consideramos a
avaliacdo da atividade experimental com a perspectiva conservadora.

PESQUISA 4 QNEsc: A quimica do banho de ouro em bijuterias: uma proposta de
ensino baseada nos Trés Momentos Pedagogicos.

No trabalho de Zimmer (2021), que teve como objetivo disponibilizar uma metodologia
pautada na experimentacao, envolvida na producdo de bijuterias, foi realizada uma atividade
experimental na qual os alunos ajudaram a montar o sistema de galvanizagéo onde cada aluno
pode produzir seu préprio pingente banhado a ouro.

Nesse sentido, a atividade experimental foi realizada a partir dos conceitos teoricos
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aprendidos em momento anterior ao experimento e por meio de um roteiro fechado e assim seus
conhecimentos foram aplicados na pratica, montando célula eletrolitica e testando
experimentalmente o processo de eletrodeposicdo do ouro, além disso, essa atividade propiciou
ao aluno aplicar o conhecimento articulando conceitos cientificos com situacdes reais (ZIMER,
2021).

Acerca da utilizacdo de experimentos em aula, Zimer (2021) considera que: E uma
forma de levar o aluno a participar de seu processo de aprendizagem, saindo de uma postura
passiva, passando a agir sobre seu objeto de estudo, tornando-se protagonista da sua propria
construcdo de conhecimento (ZIMER, 2021, p. 79). A atividade experimental desenvolvida se
mostrou importante visto que, segundo Sartori et al, (2013), a construcdo e a aplicagcdo de uma
célula eletrolitica permitem ao aluno conhecer 0 mesmo processo quimico utilizado na
industria, assim a aprendizagem é promovida pois os estudantes conseguem relacionar os
fendmenos ao que foi apresentado e ao mesmo tempo entender a aplicabilidade dos conceitos
cientificos.

Uma das estratégias recomendadas por Oliveira (2010) para tornar a aplicacdo
pedagogicamente mais eficiente nas atividades de verificacdo é professor solicitar ao alunos
que relatem os fendbmenos observados e as explicagdes cientificas desenvolvidas, com isso
conseguirdo relacionar melhor teoria e pratica. Com base nessas informacdes, levando em
consideracdo o papel do aluno, a posigdo do experimento ocupada na aula e procedimento
experimental, chegamos a conclusdo que essas caracteristicas estdo mais ligadas a atividade
experimental de verificacdo (OLIVEIRA, 2010).

Em se tratando da avaliacdo da aprendizagem observa-se que a atividade proposta €
composta pelos trés momentos pedagdgicos (Delizoicov; Angotti, 1990), que pressupde
estudante ativo no processo. Na descricdo da atividade, observamos que os estudantes
pesquisaram, realizaram o experimento, ou seja, eram ativo no processo de ensino-
aprendizagem, no entanto, quando olhamos para a avaliagdo, n&do identificamos essa
proatividade, pois apesar de utilizar uma metodologia ativa, Zimmer (2021) afirma que foi
aplicagdo um questionario inicial para “averiguar se os conceitos propostos haviam sido
aprendidos” (ZIMMER, 2021, p.79) e aplicagdo de outro questionario ao final da atividade
experimental.

A autora conclui que “todos os alunos, que antes nao sabiam distinguir a diferenca entre
pilhas e eletrdlise, anddo e catodo, semi-reacbes de reducdo e oxidacdo, conseguiram
desenvolver as questdes propostas corretamente apos a pratica experimental” (ZIMMER, 2021,
p.79). Diante disso, é possivel ja trazer algumas inferéncias. Primeiro, a atividade avaliativa
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inicial ndo foi utilizada como avaliacdo diagnostica, pois seus resultados ndo serviram de base
para rever o planejamento. Segundo que a avaliagéo da atividade experimental tinha foco nos
conteudos conceituais, esses dois aspectos dialogam com a perspectiva conservadora presentes

na primeira e segunda geracdes da avaliacdo (GUBA; LINCOLN, 2011).

CONCLUSOES

Observamos que a avaliacdo de atividades experimentais no ensino de Quimica, a partir
da pesquisa bibliografica, tomando como fonte a Revista Quimica Nova na Escola, tem uma
perspectiva, em sua maioria, conservadora, mesmo quando as atividades experimentais
apresenta uma abordagem investigativa. O papel do professor, geralmente € centralizador e
fiscalizador, os experimentos trazem um roteiro fechado e o estudante, mesmo quando tem um
papel ativo durante a experimentacdo, no momento da avaliacdo, ele é passivo e o Unico a ser
avaliado.

A medida que fomos problematizando esse lugar da avaliagdo, percebemos, como é
fundamental compreender melhor os motivos que sustentam essa realidade, pois para que a sala
de aula de Quimica, na Educacdo Bésica, mude, os licenciandos, futuros professores, precisam
vivenciar praticas, durante o curso de formacao, que os estimulem na reflexdo e ampliacdo de

seus repertorios de construcdo acerca da avaliagdo.
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